Victor Alves Magalhaes, Isabelly Cysne Augusto Maia /I 3

Artigo Original

DOI: https://dx.doi.org/10.12662/1809-5771RI1.124. 5132.p13-15.2023

Conhecer para ensinar: por uma andragogia

do acolhimento

RESUMO

O trabalho consiste em apresentar um relato de experiéncia feito em salas
de aula do Curso de Direito, com o objetivo de apresentar ferramenta ca-
paz de tragar o perfil socioeconémico dos discentes e, com isso, auxiliar o
docente na adaptacdo de sua disciplina para a realidade de vida que cada
turma e local refletem. Para tanto, utiliza-se a experiéncia historica, que
demonstra ndo ser a solugdo investir na modificagdo constante dos proje-
tos pedagdgicos e matrizes curriculares, mas sim em outras vertentes de
abordagem, em prol de uma basilar e, apés, continua formagdo docente,
para estimular em paralelo o acolhimento necessario que deve existir na
relagdo professor-aluno.
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1 INTRODUCAO

Existiam debates, conforme Venancio Filho (2005, p. 316) traz em
sua obra um apontamento de Caio Mario Pereira, no qual o professor de
Direito afirma que o aluno recentemente egresso tem dificuldades com a
“vida pratica”, pois ndo tem “pratica na vida”.

Parece existir uma constante percepgio histérica dos préprios in-
tegrantes da sociedade juridica brasileira, em uma deficiéncia na forma-
¢do do jurista brasileiro em face da realidade que esse integra (Maga-
lhaes, 2020).

Apesar de o constituinte néo ter se preocupado de maneira adequada
com a garantia da qualidade da educagdo no Brasil (Ranieri, 2009, p. 815-
319), ndo seria esse um motivo plausivel para se aceitar a normalizagdo da
reproducdo dos moldes bancérios do eterno ciclo em que vivemos, ao invés
de um ensino libertador, adequado para as necessidades da sociedade que
seu agente integra (Freire, 2009).

Desse modo, com base nas premissas mencionadas, este trabalho
consiste em apresentar uma experiéncia feita em sala de aula, aplicada em
um Curso de Direito publico em Brasilia e remodelada para ser aplicada
em dois cursos de direito de institui¢des particulares distintas na regido
metropolitana de Fortaleza, com o propésito de tragar o perfil de uma
turma para auxiliar o docente.
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2 METODOS

O método consistiu em uti-
lizar um software particular “Men-
timeter”, para tragar um perfil
econdmico e social das pessoas
que compdem a turma.

O teste € aplicado logo apés
a apresentagdo do docente, no pri-
meiro dia de aula, explicando-se
que todas as respostas serdo ano-
nimas, podendo os alunos utiliza-
rem seus celulares para responde-
rem as perguntas objetivas.

A 1" pergunta “Qual sua
idade?”, serve para descobrir o
perfil geracional da turma.

A 2" “Em qual semestre vocé
se encontra?”, tem como objeto o
nivelamento da turma e do contet-
do que viré a ser ministrado.

A 3" éladica, geralmente se
questiona sobre times de futebol
ou objetos de interesse coletivo,
para aliviar o ambiente para as
proéximas perguntas.

A 4* é& “Em que nivel vo-
cés estdo animados com o Curso
de Direito?”. A pergunta serve
de termoOmetro para descobrir
possiveis indices de evasdo logo
no inicio do curso, bem como em
conjunto com outros questiona-
mentos posteriores, conseguir ou-
tras informagdes, tais como pos-
siveis alunos com depressdo ou
outras questdes de satde.

A 5% questiona se a pessoa
utiliza transporte publico ou par-
ticular para ir a faculdade e a 6*
complementa a anterior: “Quanto
tempo vocé demora para chegar a
sala de aula?”, para auxiliar o pro-
fessor em tracar eventuais balan-
ceamentos de exigéncia do conte-
tdo ou ajustes de hordrio da sua
disciplina, quando viavel.

A 7" questiona se essa é a
primeira graduacdo da pessoa,
para descobrir outras areas de
formacgdo em sala que possam au-
xiliar o docente no processo for-
mativo.

A 8" é “Voce trabalha? Em
caso positivo, quantas horas di-
arias?” e a 9° pergunta: “Quanto
tempo vocé dispde para estudar
por semana?”, além de tracarem
o perfil econdmico da turma, tam-
bém trazem dados como em que
medida o professor poderd exigir
de seus discentes determinados
tipos de atividades e o nivel de
comprometimento que ele podera
possuir dessa turma.

A 10 é voltada para a aces-
sibilidade: “Vocé tem alguma par-
ticularidade que prejudica seu
aprendizado? Em caso positivo
e se sinta confortavel em expor,
diga como posso ajudar apds a
aula?”. Nesses casos, é prudente
que o docente deixe claro o ques-
tionamento com exemplos inclu-
Sivos.

A 11% é “Vocé é responsa-
vel por algum idoso ou crianga?
E, em caso positivo, vocé possul
uma rede de apoio?”. Nesse pon-
to, o propésito é auxiliar pessoas,
geralmente mulheres com varias
jornadas de trabalho. Saber o
cendrio de quantas pessoas nio
possuem uma rede de apoio ser-
ve, exatamente, para o docente e
a IES se tornarem essa rede, na
medida do possivel, com atitudes
especificas para as demandas des-
se discente.

Feito isso, é o momento de
apresentar o “contrato pedagé-
gico”, que consiste nas regras de
bom convivio e funcionamento
da sala de aula, conforme as res-

postas coletadas e as necessidades
docentes, para que concordem ou
nio. Finalmente, é feita uma alti-
ma pergunta, aberta e provocado-
ra, relacionada com a disciplina.

Essas perguntas ndo ser-
vem apenas para 0s propositos
que foram expostos de maneira
explicita, sendo vidvel deduzir da-
dos ou adequar esse questionario,
para auxiliar docentes no proces-
so de ensino acolhedor.

3 RESULTADOS

Como a disciplina no curso
publico era experimental e serviu
de maturacdo da ideia aqui apresen-
tada, resolveu-se apresentar os da-
dos apenas dos cursos particulares.

Assim, ambas as discipli-
nas em que ele foi aplicado eram
propedéuticas e no inicio do Cur-
so, porém o perfil socioeconémi-
co dos cursos ¢ distinto, por suas
localizagdes geogrificas, princi-
palmente.

No Curso A, em que a tur-
ma possufa 25 alunos e as aulas
ocorriam pela manha, o perfil da
turma era bem equilibrado e de
um padrdo econdmico elevado.
Toda a turma morava préxima a
Faculdade, e a maioria chegava a
transporte particular. Ninguém
cumpria uma carga-hordria de tra-
balho regular de 8 horas didrias,
bem como nio precisavam de uma
rede de apoio.

Contudo, quase metade da
turma informou possuir alguma
particularidade que prejudicava
seu aprendizado. Infelizmente,
ninguém veio expor no primeiro
momento, porém foi possivel de-
tectar algumas questdes de ma-
neira mais tacil ao longo das aulas,
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com essa informagio prévia. Além
disso, existiam alguns alunos des-
motivados com o Curso. Ambos
os aspectos foram repassados a
Coordenagdo para ciéncia, apesar
de ndo ser possivel uma aborda-
gem direta, pois os dados da pes-
quisa sdo anénimos, mas o Curso
logo forneceu um apoio psicol6gi-
co mais presente no campus, logo
apos esses dados.

Quanto ao Curso B, em que
a turma noturna possufa quase
60 alunos, o perfil era bastante
diverso, com padrdo econdémico
menor, quando em comparagio
ao Curso A. Quase metade da
turma utilizava transporte pu-
blico, e alguns discentes levavam
mais de 2 horas para chegar a
faculdade, bem como a maioria
cumpria carga-horaria de 8 horas
didrias, e algumas pessoas infor-
maram hdo possuir rede de apoio
ou ter criangas ou idosos sob sua
responsabilidade.

Existiam alunos de 4 se-
mestres distintos, o que ja permi-
tiu uma readequagio do contetido
que seria ministrado, bem como a
dificuldade na disponibilidade do
tempo para estudo fora de sala de
aula. Além disso, aproximadamen-
te 25% da turma informou possuir
alguma particularidade que preju-
dicava seu aprendizado. Inclusive,
alguns alunos se sentiram confor-
tédveis em solicitar adequagdes para
suas necessidades, que logo foram
atendidas para facilitar o processo
de aprendizado.

Todas essas caracteristicas
foram levadas em consideracio
para a adequacdo da disciplina e,
consequentemente, do estilo e do
nivel das avaliagoes.
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4. DISCUSSAO

Idealmente, medidas cons-
tantes nesse sentido, para além de
uma Comissdo Prépria de Avalia-
¢do (CPA), que ndo permite corre-
¢do em tempo real dos professores,
auxiliam na construgdo de poli-
ticas de aperfeicoamento da for-
macdo dos discentes, conforme as
suas realidades.

A discussdo, portanto, de-
nota a importancia de tentarmos
algo novo para um sistema enges-
sado ha anos. A insisténcia na “in-
trodugdo, supressdo ou alteragio
de componentes curriculares nio é
capaz, isoladamente, de solucionar
problemas de percepgdo e de com-
preensdo da realidade” (Rodrigues,
2018, p. 27), conforme foi demons-
trado.

Para compreender, na atua-
lidade, o propésito dos cursos de
graduagdo e pos-graduacdo stricto
sensu do Direito e estabelecer em
quais niveis e percursos esses estdo
compromissados com a formagao
discente, precisa-se observar nio
apenas a relevancia dos métodos
que sdo utilizados ou do prepa-
ro para o mercado que 0s cursos
ofertam, mas também das vidas
que precisamos acolher todos os
dias. Para essa realidade, precisa-
mos reconhecer que ainda nio so-
mos adequadamente formados no
ambito do Direito.
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