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RESUMO

Tem-se por objetivo iniciar, em consonincia com 0 pensamento
de Boaventura de Sousa Santos, o estudo de uma verdadeira
cartografia simbdlica do ensino do Direito no Brasil, o que
implica perceber as relagdes sociais por um novo prisma, sem
desmerecer a importancia histérica de sua constitui¢io, mas
privilegiando a perspectiva espacial de seu desenvolvimento.
Procurar-se-4 compreender o ensino e o Direito como fendme-
nos do quotidiano, livres de preconceitos e dos pressupostos
tedricos dos juristas tradicionais. Tem-se a pretensao de apre-
sentar o Direito a partir das relagdes sociais que transbordam
dos centros universitarios; com suas diferentes espacialidades,
com suas diversas temporalidades e, principalmente, com a
identificagdo dos vérios atores envolvidos.

Palavras-Chave: Ensino juridico. Relagdes sociais. Pluralismo
juridico. Cartografia do Direito.

O didlogo é o mapa do futuro, da transformacio do presente, na medida
em que a imaginagao da forma ao nosso desejo de modificagao a partir dos obs-
taculos e limites do presente. A medida que o atual modelo de ensino juridico
é colocado em debate, novas experiéncias se tornam possiveis, pois aquilo que
era periferia se transforma em centro, e o centro em periferia, num processo de
deslocamento continuo.

Boaventura de Sousa Santos afirma que a modernidade tem privilegiado
a metafora do tempo, pois toda realidade ¢ vista e refletida, unicamente, a par-
tir do momento histérico vivenciado. No entanto, outras metaforas permitem
compreender a realidade, dentre elas a metéfora do espaco. Esquecida, porém
pulsante, esta metéfora podera trazer uma forga esclarecedora sobre o pensar
e o0 agir humanos.

Quando se desloca o olhar para a metéfora do espago, podem-se perceber
os mesmos fendmenos presentes na realidade social, antes estudados apenas
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temporalmente. O espaco permitird outro prisma, uma nova perspectiva,
capaz de desvelar circunstincias antes ocultadas ou ignoradas pela ideologia
dominante.

Como exemplo deste olhar metaférico pode-se, analogicamente, citar a
criacdo dos mapas, instrumentos de localizagio, freqiientemente manuseado
pelo homem comum.

Os mapas sdo distor¢des da realidade, pois apenas representam a realidade
referenciada. Ressalte-se que tais distor¢des nio significam, necessariamente,
distorcoes da verdade, pois os mapas sdo dotados de credibilidade. Por isso,
quando se chega numa cidade desconhecida tem-se como primeiro impulso a
aquisicdo de um mapa, ferramenta indispensavel aos turistas e aventureiros. A
credibilidade de tais instrumentos esta diretamente relacionada a consciéncia
dos lugares e ao controle de suas respectivas representacdes.

) A Cartografia é a ciéncia que estuda o processo de confec¢ao dos mapas.
E caracterizada por um conjunto de requisitos e mecanismos que possam garantir
a veracidade das informagdes apresentadas. Destacar-se-ao dois mecanismos,
considerados fundamentais: a escala e a projecio.

A escala identifica o terreno, de forma pormenorizada. Sua fungio é
apresentar detalhes. Quanto maior a escala, maior o nimero de particularida-
des visiveis; no entanto, menor a visio panoradmica do lugar, e vice-versa. A
variagdo da escala demonstra a tensdo prépria da confecgao dos mapas, qual
seja, apresentar os detalhes sem perder a visao do todo.

A projecdo permite planear o real, ou seja, representar, no plano, partes
da terra e do céu. A proje¢ao permite perceber - e isso é fundamental para a
compreensio das distor¢des - que todo mapa possui um centro e este ponto
central reflete a visdo de mundo daquele que confeccionou o mapa. O ponto
de vista cria o objeto, marca decisivamente quais espagos serdo privilegiados e
quais serdo marginalizados, colocados 2 margem.

Tem-se por objetivo iniciar o estudo de uma verdadeira cartografia simbé-
lica do ensino juridico no Brasil, o que implica perceber as relagdes sociais por
um novo prisma, sem desmerecer a importancia histérica de sua constitui¢ao,
mas privilegiando a perspectiva espacial de seu desenvolvimento.

Procurar-se-4 compreender o ensino juridico e o Direito como fendmenos
do quotidiano, livres de preconceitos e dos pressupostos tedricos dos juristas
tradicionais. Tem-se a pretensdo de apresentar o Direito a partir das relagdes
sociais que transbordam os centros universitarios.

Para Inés de Fonseca Porto, h4 que se realizar uma cartografia do ensino
juridico e de suas relacdes sociais, com suas diferentes espacialidades, com suas
diversas temporalidades e, principalmente, com a identificacio dos diferentes
atores envolvidos.!
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Um fendmeno social possui tantas significacdes quantos forem o ndmero
de sujeitos que o interpretam. Porém, por mais diferentes que sejam as expli-
cacdes sobre o evento avaliado, existe sempre a possibilidade de se identificar
elementos minimos caracterizadores de determinado objeto de estudo.

Quando se pde em questio o ensino juridico no Brasil, uma constataco
salta aos olhos de todos os envolvidos, qual seja: o ensino juridico est4 em crise e,
ainda, que esforcos precisam ser realizados para a modificagio dessa situacao.

Para que se possa compreender esta crise utiliza-se a metafora espacial;
a escala é capaz de realgar as relagdes subjacentes ao préprio ensino juridico,
indicando, por exemplo, onde estdo localizados os atores beneficiados com a
crise do ensino juridico. E a projeco identifica, no mapa, o centro da crise do
ensino juridico, qual seja, o modelo de ensino juridico tradicional, paradigma
que representa a experiéncia que se deseja superat.

Assim, duas questdes precisam ficar claras: 1) O modelo tradicional de
ensino juridico ministrado na maioria das escolas juridicas do pafs ndo esta
adequado as demandas sociais e por isso se faz necessiria a delimitagido de
acbes concretas para modificacdo do atual statu quo; 2) deve-se identificar
o espaco (o local mesmo) de nascimento e desenvolvimento do fendmeno
juridico, para que se possa garantir maior orientacio, permitindo um sentido
seguro para o deslocamento dos atores e possibilitando uma visdo estratégica
dos acontecimentos.

O que se deve enfatizar é que o ensino juridico precisa construir seus
sentidos a partir do processo de relacoes sociais quotidianas. Nao se pode permitir
que especialistas criem padrdes ou férmulas para o enquadramento da realidade,
ou ainda, criem solucdes legalistas e simplistas para problemas sociais, que em
sua maioria sdo complexos e intricados.

O ensino juridico somente poderd aproximar-se dos direitos humanos
quando forem constituidas condi¢cdes de possibilidade para o didlogo entre o
politico, o social e o juridico. Este intercAmbio propiciard que as contradigcdes
do atual modelo de ensino juridico se afinem e alternativas sejam pensadas e
implementadas.

Deve-se ressaltar, ainda, que o modelo tradicional de saber somente po-
dera ser superado quando as diferentes perspectivas forem respeitadas, quando
o didlogo for efetivamente aberto (entre alunos e professores, entre as escolas
de Direito e entre o Direito e a sociedade). As contradigdes e as rupturas ndo
devem ser ocultadas, como se fossem perigosas ou geradoras de instabilidade,
pois mesmo que NAo se queira, a “imaginacio espiona o real desprevenidamente,
por um angulo em que ele nfo se percebia observado”.?

No livro 1984, de George Orwell, as metaforas ndo eram permitidas,
pois a nova lingua (novilingua) devia ter o menor nimero possivel de palavras,
O cardter conotativo era extremamente perigoso, a palavra poderia arrastar
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algo oculto, algo nio planejado. Alids, esta é uma caracteristica da ciéncia
moderna e do Direito atual. No entanto, procurou-se uma metafora para a
questdo do ensino, pois Boaventura de Sousa Santos afirma que a cartografia,
enquanto metafora, é acessivel ao homem comum, ao nao jurista, utilizando
esta imagem podem-se ilustrar as condicoes de possibilidade do ensino juridico.
Pode-se, desta forma, escapar daquilo que os juristas “de carteirinha” chamam
de especificamente juridico ou puramente juridico, aquilo que outras disciplinas
ou formas de conhecimento nfo tém permissdo para acesso. Roberto Lyra Filho
expds que a idéia do puramente juridico construiu verdadeiras barreiras sociais
para a Ciéncia do Direito.’

Falar de Direito é falar de linguagem e falar de linguagem é falar de poder.
O poder nio é uno, é plural, existe na sociedade sob diversas formas e manifes-
tagdes, estrutura as relacdes sociais e cria diferentes possibilidades contextuais.
O Direito é apenas uma dessas modalidades contextuais. O ensino juridico
tradicional, no entanto, constitui-se na perspectiva de que o poder sé existe
em sua forma estatal e, nessa linha de raciocinio, somente hi Direito quando
nascido ou modelado por essa fonte formal.

O Direito é arrancado da sociedade, esculpido por especialistas e cris-
talizado pela competéncia. Este processo de esvaziamento material do Direito
determina o que Inés Porto chama de descontextualizagdo do Direito. A des-
contextualizaco significa a negacdo do pluralismo juridico.*

Dizer que o Direito é plural nio significa definir decisivamente o que é o
Direito, nfo significa determinar sua ontologia, de uma vez por todas. Tem-se a
finalidade de entender “como, em nossas praticas quotidianas, pode-se delimitar
seu domfnio”. *Nesta perspectiva, quer-se afirmar que o Direito est4 ao alcance
de todos, inclusive, do homem comum, do nfo-jurista.

O Direito é uma pratica social experimentada no quotidiano do homem.
E enquanto pratica quotidiana desenvolve-se em diversos espagos, estrutura-se a
partir de praticas especificas e organizadas em consonincia com a forma de poder
predominante. O poder cerca o Direito, delimita-o, cria cdédigos e linguagem
prépria, cria dominacéo e resisténcia, mas, também, constitui e esquadrinha.

O ensino juridico tradicional ndo alcanga estas dimensdes, pois nao possui
instrumentos capazes de captar esta sofisticada forma de exercicio de poder.
Tende a procurar um poder, um saber e uma soluc@o. Escamoteia os acidentes,
esconde as rupturas e oculta os desequilibrios sociais. Quanto maior a abertura
para o didlogo, maior deve ser o cuidado, é necessario nao pretender juridici-
zar todas as relagdes sociais. O Direito nio estd em todos os lugares. Existem
espacos onde se pode identificar a existéncia e o exercicio de poder, em outra
escala que nio a juridica.

E necessario identificar a espacialidade e temporalidade do contexto
juridico pretendido; através deste instrumento poder-se-4 demonstrar que o
ensino juridico tradicional é, apenas, uma das formas de saber e de constituicio
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do Direito. Concomitante a este, existem outros poderes e outros saberes, com
formas proprias de juridicidade, gerado a partir de determinagdes especificas.

Cada contexto depende de um poder préprio e produz um saber especi-
fico, com linguagem e cédigos diferenciados. Conhecer as espacialidades dos
diferentes contextos tem a aptidio notdvel para negociar sentidos, encenar
presencas, dramatizar enredos, amortizar diferencas, deslocar limites, esquecer
principios e lembrar contingéncias.®

Existem contextos quotidianos que criam pelo menos quatro saberes
diferentes sobre o Direito: o da cidadania formal, o doméstico, o da producio
e o da mundialidade. No primeiro encontram-se as relacdes entre as pessoas e
o Estado, o poder aparece como dominacio e o saber como legitimidade juri-
dica: este é o modelo tradicional de ensino juridico. No contexto doméstico,
encontram-se relagcdes das pessoas entre si, e 0 poder aparece como autoridade
de um saber constituido pela experiéncia e pelo afeto. No contexto da produ-
cdo estdo localizadas as relacdes dos individuos e o trabalho, o poder aparece
como exploragio e o saber se constitui em tecnologia e lucro. No contexto da
mundialidade estdo as relagdes entre os Estados, quando o poder aparece como
troca e o saber, como eficicia.

O pluralismo juridico pode ser, desta forma, entendido como a sobreposi-
Ao, articulacfo e interpenetracio de varios espacos juridicos misturados, tanto
nas nossas atitudes, como nos nossos comportamentos, quer em momentos de
crise ou de transformacio qualitativa nas trajetdrias pessoais e sociais, quer na
rotina morna do quotidiano sem histéria.’

Ha uma complexidade intrinseca nas relagdes contextuais referenciadas
acima, com predominancia do contexto da cidadania formal sobre os demais,
impondo sua juridicidade especifica na regulacio dos demais contextos. Este
processo de ocultagio tenta obscurecer os demais contextos, esquadrinhando
todas as relagdes quotidianas a categoria de dominacio. Mas, o marginal no
obedece 2 mesma logica do legal, nao funciona na mesma escala. O Direito
é plural e o Estado ndo conseguiu e nem conseguird capta-lo por inteiro: o
Estado na constatacdo de sua impoténcia acaba por esquartejar a funciona-

lidade do Direito.

A descontextualizagdo do ensino juridico impede a indagacéo e forma
bacharéis amorfos, impossibilitados de formular, como juridicas, questdes fun-
damentais da vida politica e social do pais.

O modelo tradicional do ensino juridico funda-se numa sistematica de
aprendizagem que se alicer¢a na repeticdo continuada de informagdes, com
papéis predefinidos e esteriotipados.

As relacdes constituidas por essa forma de aprendizagem impedem a
formulagio e criagdo de alternativas do conhecimento. H4 uma exigéncia que
as informacdes sejam simplificadas, mesmo em detrimento do conhecimento,
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para impedir a resisténcia dos discentes, para ocultar as contradicoes do discurso
que se constitui contra os saberes da vida cotidiana.

No entanto, o aparato tedrico dos juristas tradicionais nfo foi suficiente
para garantir a sustentagao desse modelo centralizador. As décadas de 70 e 80 do
século passado representaram o fortalecimento de um movimento desencadeado
por varios socidlogos do Direito, que, vinculados direta ou indiretamente aos
movimentos sociais, passaram a reivindicar o direito a ter direitos.®

Os movimentos sociais representaram uma verdadeira ruptura com o statu
quo. Demonstraram a necesséria e urgente constitui¢ao de uma nova ordem ju-
ridica fundada nos diferentes contextos sociais. Assim, alguns paradigmas foram
quebrados, como, por exemplo, a exclusividade dos tribunais para as questdes
juridicas. Quando o espaco de discussao é o social, o coletivo, o concreto, e
o tempo é o quotidiano com suas caréncias e incompletudes, a percepcdo do
Direito deve mudar, sob pena do isolamento.

No entanto, o pensamento e a ordem juridica tradicionais nao conse-
guiram captar o significado dessas novas demandas. Um dos elementos para
compreensio dessa incapacidade estd associado ao ensino juridico descontex-
tualizado, que nfo cria condi¢des para que os operadores do Direito aprendam
a indagar a realidade. Percebe-se que a dinAmica da vida social e politica ndo
cabe no quebra-cabeca desse sistema de aprendizagem do ensino juridico.’

Deve-se lembrar que o ensino juridico é uma pratica social. O aprendizado
da prética profissional ndo se processa pela eloqgiiéncia dos discursos tedricos,
mas por meio das experiéncias quotidianas e de suas relagdes com o processo de
ensino-aprendizagem. Se o ensino é, em si, pratica, nao pode reproduzir relacdes
de desigualdade esteriotipadas e depreciativas dos demais saberes sociais, pois
esse procedimento poderd fortalecer e determinar que os alunos de hoje déem
continuidade ao processo de dominacio, quando se tornarem profissionais. '

Segundo Inés Porto, os juristas do ensino tradicional definem limites para
a resolucdo segura dos conflitos através da repeticdo do passado como forma de
decidir o presente. Além disso, criam um ambiente profissional distanciado, a
cujas regras o homem comum nio tem acesso. A seguranca juridica torna-se,
assim, um sentido social ambiguo, na medida em que os sujeitos nao podem parti-
cipar da construgio de novas e possiveis solugdes de seus préprios conflitos.!!

Antes de o Direito explicar e ordenar a sociedade, deve ouvi-la para poder
compreendé-la. S6 assim percebera que a legitimidade do Direito se consolida
pelo fortalecimento do didlogo entre os diferentes saberes sociais.

Qualquer modificagdo ou reforma no atual modelo de ensino juridico
deverd ser estruturada através do intercAmbio com as diversas dimensdes sociais
hoje sonegadas pelo modelo tradicional.

A relacdo entre as diferentes instAncias implica a modificacio das atitudes
quotidianas no espaco de ensino-aprendizagem. Pelo didlogo interdisciplinar
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com a diferenga, ou seja, com a diversidade de saberes, os cursos poderiam
transformar tanto as relacées internas do aprendizado, como aproveitar-se desse
aprendizado para se comunicarem com os outros cursos juridicos, intercambian-
do conhecimentos nascidos da experiéncia.

Vale ressaltar que a experiéncia do ensino nio antecipa a riqueza da vida
profissional.'? O ensino juridico é o impulso processual de conscientizacio das
experiéncias presentes e futuras.'’

A existéncia de um curso juridico somente se justifica pela demanda
social. Por isso, faz-se necesséria a identificacdo das particularidades de cada
regiao, pois o didlogo do ensino juridico com aquela realidade especifica se
processa a partir do didlogo entre as partes envolvidas.

A situacdo geografica, as expectativas profissionais dos alunos, a in-
sercao da graduacdo no conjunto de atividades da Faculdade de Direito, as
caracteristicas das Instituicdes de Ensino Superior!* sdo requisitos necessarios
e importantes para a reflexdo da demanda social de um curso juridico, mas nio
podem ser caracterizados como suficientes, pois ndo pdem em xeque as causas
mais remotas da crise que assola o contexto do ensino juridico, em que esse
conhecimento é processado. Ndo sdo suficientes, ainda, sobretudo, por nio
trazerem elementos para estabelecer como o didlogo com a sociedade podera
ser estabelecido.

As Faculdades de Direito vivenciam uma situacio extremamente con-
flituosa: simultaneamente, devem formar profissionais aptos a atenderem aos
apelos da sociedade (na sua diversidade), garantir a estes profissionais mobilidade
social da classe média e, ainda, produzir mao-de-obra tecnicamente especia-
lizada. Uma verdadeira crise de hegemonia, pois ha uma diluicio das fun¢des
dos cursos em razio da diversidade de demandas.

A crise de hegemonia dos cursos juridicos iniciou-se com o processo de
desqualificac@o de todos os outros saberes em beneficio do privilégio da cienti-
ficidade moderna. A desqualificacdo dos saberes ndo oficiais implicou, dentre
outras coisas, a desqualificacio das orientagdes sociais da vida pratica.'® A
ciéncia juridica descontextualizou-se e perdeu a consciéncia de que é apenas
mais uma forma de explicacio da realidade.

O Direito, enquanto ciéncia pura, impede as formas sociais de resisti-
rem contra as relacdes de dominacéo e subordinacio. O discurso nascido das
situacOes concretas e das praticas da vida quotidiana reivindica igualdade de
acesso ao ambiente juridico sem negacdo de sua espontaneidade, criatividade
e irreveréncia metodoldgica.

A Ciéncia do Direito é um contexto, a sociedade é pluralista e como tal,
constituida por contextos diferenciados, regidos por légicas préprias e desni-
veladas entre si.!”

A ciéncia do Direito somente podera ser resgatada da crise hegemonica
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do ensino juridico quando desenvolver seriamente sua fungio social, qual seja,
um conhecimento que se destine a transformacio quotidiana das relagdes e
do mundo.

Boaventura de Sousa Santos fala de uma outra ciéncia do Direito, objeto
do ensino juridico, um novo conhecimento, um novo sentido comum tedrico
dos juristas, discurso critico e transitorio, resultado das continuas rupturas que
a realidade impde, caracterizado pela agilidade para desentranhar o que as
relagdes de poder tentam ocultar.'®

Na propor¢do que a compreensio do Direito ultrapassar a andlise ju-
risdicional e alcancar diferentes praticas sociais, outras relacdes de poder, nao
estatais, comecario a desvelar fendmenos antes excluidos do mundo juridico.
Para Boaventura, as universidades talvez sejam as tnicas instituicdes capazes
de pensar, até as raizes, as relacdes entre seu pensamento e suas acdes.!” As
universidades retinem as condicoes de possibilidade para promoverem o encontro
entre os diversos saberes sociais, sem preconceitos e sem demagogia.*’

A universidade deve, para tanto, beber da fonte do conhecimento, numa
posi¢ao diferente, ndo daquela que exerce extensdo como assistencialismo, mas
como instrumento capaz de garantir a transformacio da sociedade e, principal-
mente, a sua propria transformacao.
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THE JURIDICAL EDUCATION AND THE SPACE
METAPHOR

ABSTRACT

The purpose of this paper is to begin, in accordance with
the thought of Boaventura de Sousa Santos, the study
of a true symbolic cartography of juridical education in
Brazil, implying to perceive social relations from a new
point of view, which does not mean to disregard the
historical relevance of their organization, but emphasizing
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the space-related outlook of their development. The
author will attempt to understand teaching and law as
ordinary facts, free from the prejudices and theoretical
assumptions of traditional jurists. There is also the
intention of presenting law from the social relations that
exist far beyond the institutions of higher education,
with their different relations to space and time and,
especially, with the identification of the various subjects
involved.

Keywords: Juridical education. Social relations. Juridical
pluralism. Law cartography.
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